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"Identificacidon del alumnado de Secundaria con Alta Capacidades
Intelectuales en Centros de la Regién de Murcia"

Recientemente la necesidad de atender a alumnosiemmsidades educativas
especificas de distinto tipo, dentro del marcoaleglialdad de oportunidades, ha sido
regulada por las administraciones educativas enantos y procedimientos variados y
con niveles de concrecién, también, de manera shydrien dentro de leyes organicas,
reales decretos o a través de las propias legislesiautonémicas. El la mayoria de los
textos se pone de manifiesto, en forma legal, le gu el ambito de la comunidad
educativa se viene entendiendo como una caremgmdisativa: identificar y valorar las
necesidades educativas especificas de los alunomsaltas habilidades, asi como
garantizar una respuesta educativa integral comémbdas educativas necesarias.

El objetivo del trabajo es doble: a) por una paptesentar el modelo utilizado
en nuestra comunidad para identificar a alumnossoperdotacion y talento, asi como
el proceso que nos permite estudiar los perfilemitwos y emocionales de dichos
alumnos; y b) por otra orientar sobre los recurgosietodologias necesarias para
atender a la diversidad de estos alumnos con upegi@ de respuesta educativa
especifica.

La mayoria de las teorias 0 modelos compartedda gue el concepto de
superdotacion no se limita a la alta capacidaddatigal, sino que ademas comprende
habilidades del pensamiento creativo o divergendhilidades en areas académicas
especificas y/o destrezas para las ramas deldetég muasica, de lo social y de la
psicomotricidad (Marland, 1972; Renzulli, 1978;r8berg & Davidson, 1985; Gagne,
1995; Castell6 & Batlle, 1998).

En 1978 Renzulli propone el modelo conocido comndeelos tres anillos para
definir ampliamente el concepto de superdotacidce Bl autor que la superdotacion es
la interaccion entre estas tres variables: al&igéncia; persistencia en la tarea o alta
motivacion y alta creatividad (Prieto,; Parra, Bado, Ferrandiz, Bermejo and Séanchez,
in press). Este es el modelo que utilizamos grigler “screening”, realizado por los
profesores (Prieto, Parra, Ferrandiz, and Sanco€)

Mas tarde, Gagne (1985, 1995) propone su teoria sigperdotacion y el talento
para referirse a los individuos que manifiestan comjunto de aptitudes que se
desarrollan o expresan mediante un conjunto dattalenediante la interaccion de un

conjunto de variables internas y externas. Seduita ésuperdotacion hay que
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considerarla como la transformacion de las hallbda(aptitudes de dominios) con la
ayuda de factores intrapersonales y ambientaléseas de talento.

El trabajo de Sternberg (1985) y Gardner (19833)1%0s llevan a considerar
dos modos diferentes, los conceptos de superdotacitalento. Ambos hacen una
distincién esencial entre la caracteristica prialcge superdotacion referida al entorno
escolar y que implicgeneralidad(alta habilidad intelectual y la novedad o cradad).

Y, la caracteristica de los talentos referida &specificidal o pericia en un campo o
area determinada (musica, matematica, académgieg]atc).

Sternberg explica la superdotacion desde su téudiiguica de la inteligencia.
Distingue tres tipos de inteligencias: a) analjtidas superdotados con una
extraordinaria inteligencia analistica son aquedios son superiores en el manejo de los
metacomponentes; es decir, suelen utilizar de raaeperta y con gran pericia el
conocimiento base y las habilidades necesarias qatdicar la informacién; b) la
sintética o inteligencia creativa propia de los esdptados que tienen una cierta
facilidad para dar respuestas novedosas para ees@ikoblemas no comunes e
inusuales; y c) inteligencia préactica, referida & Isuperdotados que utilizan su
inteligencia tanto analitica como sintética parapaarse a las situaciones diarias de la
vida (Sternberg and Davidson, 1985). Dicen estt@rasique los criterios que se deben
utilizar para estudiar la superdotacion son losisiges: excelencia, se refiere a la gran
maestria que manifiestan en las tareas que les;g@skza, porque son pocos los
individuos y sus producciones son inusuales; pridddad, referida a los resultados
gue son utilizables y funcionan; valor que tien@s kesultados y productos y
demostrabilidad, referida a la alta ejecucion ertésts de inteligencia.

Gardner (1983) propone la teoria de las Inteligendviultiples orientadas a
identificar alumnos con posibles talentos (lingagstlogico-matematico, viso-espacial
o0 artistico, musical, naturalista o cientifico amad, interpersonal e intrapersonal). Este
modelo tedrico lo hemos utilizado en otros trabgjasa identificar perfiles de alumnos
con talento de diferentes colegios de la RegioMdecia (Prieto, Bermejo, Ferrando y
Ferrandiz, 2005).

En nuestra Comunidad estamos utilizando paradatificacién y estudio de
la configuracion cognitiva de los superdotados lgnt@as la propuesta realizada por
Castell6 y Batlle (1998). Estos autores disefarpnatocolo de identificacion que se
extrae de dos instrumentos de medida ya elabosadasemados como son una prueba

de aptitudes diferenciales (BADyG para Educacim&iia y DAT para Educacion
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Seuncaria Obligatoria)y el Test de pensamientotiveeale Torrance (1974, 1984),
ambos instrumentos, junto con la percepcion depftofesores y padres nos permiten
diferenciar las distintas formas en las que se @uednifestar la alta habilidad:
superdotacion, talento académico, talento verladdnto figurativo, talento artistico-
figurativo, talento l6gico, talento matematico.eteb espacial y talento creativo. Esta
propuesta trata de cubrir las dos principales probticas relacionadas con la
identificacion tanto de la superdotacion como dédrito, que son: por un lado, la baja
congruencia entre los criterios tedricos y los pdimientos de identificacion, y por
otro, la frecuente confusion terminolégica en a de conceptos referidos a la alta
habilidad (superdotacion, talento y precocidad)n¢Béaz, Parra, Prieto, Ferrando y
Bermejo, 2005.)

La configuracion intelectual en el caso tiento simplese corresponde con un
percentil de 95 en una sola aptitud especifica ¢cpor ejemplo un talento verbal, un
talento matematico, un talento espacial, un talergativo o un talento 16gico).

También podemos encontrar tatkento multipleque presenta un perfil intelectual
en el que son varias las aptitudes especificaguase situarian en un percentil de 95.

El talento complejces aquel que esta constituido por la combinac&watias
aptitudes especificas que puntian por encima deépé 80. Dentro de esta categoria
nos podemos encontrar con: a) el talento acadéequiearesulta de la combinacion de
razonamiento verbal, razonamiento I6gico y memdwjial talento figurativo que resulta
de la combinacién de razonamiento no verbal y éabac

Por ultimo, en eltalento conglomeradgodemos encontrar diversos perfiles
intelectuales, podria se considerado como congkxoenl talento que resulta de la
combinacion de un talento académico con una osapétudes especificas, también el
resultante de un talento figurativo con una o gaaiptitudes especificas, o cuando en un
perfil encontramos un talento figurativo en combida con un talento académico y
varias aptitudes especificas.

A continuacion detallamos los criterios de ideo#tion de alumnos
superdotados y cada uno de los tipos de talento.

Superdotacion

La configuraciébn cognitiva del alumno superdotad® caracteriza por la
disposicion de un nivel bastante elevado de resutedodas las aptitudes intelectuales.
La evolucion de la superdotacion es lenta y corapkgndo dificil que se manifiesten

los procesos e interacciones mas sofisticados detdal de la adolescencia. A pesar
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de ello, las aptitudes basicas, tal y como se médgavés de los tests de inteligencia, se
pueden evaluar a partir de los 12 afios (CastdldR )2

El perfil del superdotado suele se su gran flexiad, lo que significa una buena
aptitud para tratar con cualquier tipo de informdacd manera de procesarla. Suelen se
alumnos que disfrutan con situaciones complejas,exigen utilizar recursos diferentes
de manera simultanea. Para la intervencion se egolasextension curricular orientada
a temas transversales, asi como actividades qugamecnaterias referidas a las
diferentes areas curriculares y que exijan trabagependiente y autonomo. Es
conveniente también disefiar actividades que im@figaprendizaje cooperativo donde
el superdotado pueda actuar como mediador. Haysefiglar que los padres deberian
evitar tener grandes expectativas sobre el rendimielevado que esperan de sus hijos.
Deben exigir una cierta organizacion y disciplimathbajo de sus hijos, respetando en
todo momento la iniciativa e intereses de sus hijos
Talento Social

Se caracteriza por disponer de amplios recursosoddicacion y toma de
decisiones referidos al procesamiento de la infordma social. El rasgo mas
caracteristico de las personas con inteligencimlses su habilidad para interactuar con
sus compaferos y adultos. Gardner distingue dos tie talentos sociales: el talento
intrapersonal (incluye autorreflexion, metacogmcidautopercepcion que una persona
tiene de si misma) referido al conocimiento queetiena persona de si misma y el
talento interpersonal referido a la capacidad trreetla persona para relacionarse con
los demas de forma eficaz. El talento social tiem& capacidad especial para ayudar a
gue un grupo alcance sus objetivos y mejore sasioeles humanas. La intervencion para
paliar los posibles problemas que este tipo datiadepueden causar en el aula podria
consistir en aprovechar sus habilidades socialkesqmanducir tareas que exijan conducir
tareas en grupo; ademas, se puede propiciar siaci@den la integracion de otros
compafieros. Tanto los profesores como los padresride considerar el potencial
social de estos nifios para lograr una buena irtiéraen el aula y en la familia.
Talento matematico

Las personas con este tipo de talento se caratepiar disponer de elevados
recursos de representacion y manipulacion de irgoiones que se presentan en la
modalidad cuantitativa y/o numérica. Suelen reprasecuantitativamente todo tipo de
informacion, bien sea matematica o de otro tipcs parsonas que poseen un buen

razonamiento matematico disfrutan especialmentel&anagia de los niumeros y sus
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combinaciones, son personas capaces de encordgstaljecer relaciones entre objetos
gue otros no suelen encontrar.

La intervencion para el talento matematico debegidrase en lo siguiente: la
ampliacion de tareas y contenidos en materiaspaediiantitativo, en la misma linea
que los talentos académicos; la compensacion dadas y recursos mal utilizados, en
este sentido hay que restaurar la motivacion y ieelnde rendimiento; y el
entrenamiento de habilidades comunicativas y dantion social.

Los profesores y tutores han de considerar qualia de motivacion de estos
nifios radica en el rechazo que tienen estos nifastareas que no exijan razonamiento
matematico; ademas, deberian trabajar el probleo& mueden presentar en la
utilizacion del lenguaje. Los padres han de temercuenta que ademas de las
actividades de caracter matematico han de ofregmriencias que incluyan diferentes
areas o dominios (lengua, ciencias sociales, Hagjretc.).

Talento Verbal

Los alumnos con talento verbal son aquéllas questrare una extraordinaria
inteligencia linguistica, que se concreta en u@a gapacidad para utilizar con claridad
las habilidades relacionadas con el lenguaje oraesgrito. Saben escuchar y
comprender. El buen dominio que tienen de losuns#ntos linguisticos, favorece su
rendimiento escolar.

La intervencion en estas personas hay que cengnradgudar a complementar la
representacion verbal con otras formas de codiicadambién suelen dar muy buenos
resultados presentar trabajos que exijan obterfermiacion de diferentes fuentes
documentales y de manera autbnoma.

Los profesores deben tener en cuenta que aungc&phridad verbal es una
ayuda muy importante para el aprendizaje acadérntacmteligencia se compone de
otros recursos. Por tanto, han de pensar que ¢skmstos pueden parecer mas
inteligentes de lo que realmente son. Esto ha mkerde presente antes de disefiar los
trabajos para estos talentos. Los padres debelitaia@l acceso a la informacion
mediante recursos verbales (revistas, libros, geag) y proponerle tareas que exijan
usar palabras nuevas propiciando el uso de cddigos.

Talento Creativo

Este tipo de talento es simple, en la medida equkx predomina una gran

capacidad para la innovacién. Los talentos creatsan aquellos cuyo funcionamiento

cognitivo manifiesta poca linealidad, suelen temes gran capacidad para explorar las
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diferentes alternativas para resolver problemapesgamiento es dinamico y flexible y su
organizacion mental es poco sistemética. Cabe asppre la creatividad no esta
Unicamente asociada a la produccioén artistica,gileoes un recurso de uso general, de la
misma manera que sucede con la légica.

La intervencién en el caso del talento creativo dpas orientarla a proporcionarle
estrategias que le sirvan para utilizar recurs@siteos alternativos a la creatividad y
ofrecerles procedimientos de representacion y pamsiento de la informacion de acuerdo
a los productos escolares. Los profesores y patkbsrian entender que estos nifios
pueden tener unos rendimientos dispersos de diffmihprension. Los trabajos vy
actividades en grupo y de forma cooperativa esbueaa via para que el talento creativo
pueda poner a disposicion su creatividad en bemeficlos compareros.

Los profesores han de ofrecer tareas que exijgrembamiento divergente, sin
olvidar tareas que impliquen utilizar el razonartodagico. Tendrian que evitar la presion
sistematica de las tareas escolares, porque lleghagar los niveles de agresividad o la
falta de interés. En cualquier caso, nunca seitelggie destacar su falta de rendimiento
académico, mas bien hay que resaltar todo lo e@eygrovechable para su escolaridad.
Los padres deberian procurar ensefiar reglas y soso@ales para prevenir posibles
problemas de disciplina. Nunca el bajo rendimiedéberia asociarse a desinterés o
vagancia.

Talento Légico

La configuracién cognitiva es muy parecida a la @énto creativo, pero la
funcionalidad que hace de sus recursos es muchelméxla, puesto que influyen tanto
parametros culturales como escolares.

Académicamente no suelen presentar ningun problenportante, pero las
dificultades las encuentra en la interaccidn cancsumpafieros, precisamente por el rigor
gue tiene para aplicar normas y reglas. Puesteldakento I6gico manifiesta

De la intervencion que precisa este tipo de taleaip que decir que se deberia
trabajar los procesos de socializacion, procurandamlir en la flexibilizacion de sus
patrones o modelos de conducta y en la inclusiootrds valores en la representacion de
las personas, mas alla del razonamiento.

Los maestros deben conceder especial atencidrirddescciones sociales de estos
alumnos e intervenir de forma preventiva. Anteagiiobnes donde se manifieste rigidez se

deben fomentar actitudes de respeto y tolerariois padres deben ensefar actitudes de
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respecto, tolerancia y consideracion de perspscyiyauntos de vista diferentes. También
deberian insistir en la ensefianza de habitos déiest
Talento Académico

Es un tipo de talento complejo en el cual se coambiecursos elevados de tipo
verbal, l6gico y de gestion de la memoria. Losntale académicos manifiestan una gran
capacidad para almacenar y recuperar cualquiedépoformaciéon que se pueda expresar
verbalmente, suelen tener ademas una buena orgénizagica. Las funciones que
manifiestan los talentos académicos son idoneas Iparaprendizajes formales. Suelen
trabajar bien con tareas verbales, numéricas, iefgmcde memoria y de razonamiento,
consideradas todas ellas capacidades mentalesripsmaecesarias para lograr el éxito
académico.

Para la intervencion se aconseja que se les ofrgae@mramas de extension y
enriguecimiento curricular, procurando que dichay@mas insistan en profundizar en
los contenidos curriculares, no avanzar tareastgriaa de cursos posteriores. La medida
conocida como aceleracion puede ser adecuada,rsi@ue se consideren las ventajas y
los inconvenientes que puede traer esta medidaducproblemas de socializacion y
emocionales). También es adecuado disefarlesdattes y proyectos que exijan trabajo
autdbnomo, que no impliquen monitorizacidon muy gistiéca.

Los profesores deben disponer de actividades ystdmanriquecimiento, ajustadas
al ritmo de aprendizaje tan rapido que tienemgue no significa trabajar contenidos de
cursos posteriores; mas bien trabajar temas y midote a un nivel mas profundo. Los
padres deben procurar no facilitarles materialesactividades propios de cursos
posteriores, aunque el nifio pueda realizarlas. Depestar por una profundizacion de
contenidos curriculares o facilitarles materialeacyividades extracurriculares. Siempre
que los recursos extracurriculares saturen al @Bmo son nifios con intereses amplios,
los padres deben respetéarselos y favorecer todadipvidad por la que manifieste interés,
sin caer en el capricho del nifio.

Talento Artistico-Figurativo

La configuracion intelectual que subyace en ehtalartistico se fundamenta en
las aptitudes espaciales y figurativas y los razoeatos 16gicos y creativos. Es propio
de los individuos que manifiestan una gran capdcpdaa percibir imagenes internas y
externas, transformarlas, modificarlas y descifaamformacion grafica. No todos los

alumnos que muestran capacidades visuales exhasemismas habilidades. El talento
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artistico-figurativo al igual que el académico, @s talento complejo en el cual la
interaccion de esas habilidades resulta critica.

La intervencion se centraria en lograr una mayadivamon escolar. Ademas, se
puede proporcionar tareas figurativas (dibujos @figps) y realizar pequefios ajustes
curriculares. Los profesores deben proporcionalvidatles figurativas en las tareas
habituales del curriculo, como ayuda a la repras@nt o expresion de informaciones. No
se ha de olvidar que sera dificil obtener niveley slevados de motivacion, razén por la
cual no es necesario presionar demasiado en esitdos¢os padres deben entender que la
creatividad y el tipo de actividades artistico-fagivos son utiles y comportan ademas
respeto de normas y disciplina.

Precocidad

El nifio precoz es aquél que presenta un ritmo dendjzaje y desarrollo a unos
niveles superiores a los compafieros de la misnth 8da alumnos con mayores recursos
intelectuales que sus compafieros. Sin embargodai®nmaduracion se ha acabado, su
capacidad intelectual es normal. La precocidad &s llamativa cuando el nifio es mas
joven.

La linea de intervencion seria semejante a laatlto académico. Pero, se debe
ser muy cauto cuando se hable de flexibilizaci@n se optara por la misma, nunca seria
aconsejable mas de un curso escolar. Ahora bisufagmprescindible no generar falsas
expectativas de su excepcionalidad intelectuals fage efectos sobre la autoestima y las
falsas expectativas al acabar la maduracion, pusstenuy negativas.

Los profesores deben proporcionarles recursos iyidades mas abstractas y
complejas que las de sus comparieros, pero cuidpreltas mismas no correspondan a
cursos superiores. Es importante que los profeswmegeneren falsas expectativas de
superdotacion, porque posiblemente para la maglerias precoces después de unos afnos,
su maduracion se normaliza. Finalmente, el profeaate cuidar la desmotivacion que el
nifio precoz puede manifestar. Los padres han dendsr que la precocidad es un
fendmeno de maduracion y que dentro de un tiemgasessu maduracion intelectual se
normaliza e iguala a la de sus comparieros. No debgin que los profesores les faciliten
tareas de cursos posteriores, sino mas bien caladomproporcionar recursos y tareas mas

amplias y profundas, a la vez motivadoras.
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Procedimiento de Identificacién

La innovacion y originalidad de nuestro trabajoicacen que abordamos, a la
misma vez, el estudio de la configuracion cognitiva interaccion socioafectiva de los
alumnos con altas habilidades.

El procedimiento supone una localizacion inicial lde alumnos con algunos
indicios de tener altas habilidades. El procedinoidra consistido en distribuir en los
centros de la Regidn de Murcia, a través de laipr@onsejeria, una escala de
nominacién dirigida a profesores, que nos permitiitener informacién sobre las
aptitudes intelectuales de los alumnos en difesedi®as curriculares (linguistica,
l6gica, numérica, espacial, corporal, musical yahc

De este modo de una propuesta inicial de los psodescompuesta por un gran
grupo alumnos de toda la Regién de Murcia, quedaacalizados con ciertos indicios y
de acuerdo con nuestros criterios un grupo mascigdalude alumnos de distintos
niveles, municipios y colegios. Y fue con ellos ¢os que se desarrollé una exploracion
en profundidad.

A grandes rasgos se expresa a continuacion losunmsntos y areas de
exploracion més destacas.

Configuracion cognitiva

Nuestra propuesta supone validar un modelo queegstamo por la comunidad
cientifica y ofrecérselo a la comunidad educatiy@erativizando el concepto de
superdotacion y talento. Como hemos sefialado,iamente, en 1998 Castello y Batlle
proponen un protocolo de identificacion que seaextte dos instrumentos de medida

una prueba de aptitudes diferenciales y el Tepedsamiento creativo de Torrance.

Test de Aptitudes Diferenciales: DAT-5.
Ofrece la oportunidad de clasificar a los sujetepethdiendo de sus cualidades intelectuales mas

sobresalientes: Razonamiento verbal, Razonamiemt@rico, Razonamiento abstracto, Aptitud espacial,

Comprension mecanica, Atencion y dotes perceptiv@stografia Existen dos formas (1 y 2) que
corresponden a niveles de dificultad diferentestaPlas sujetos de Educacion

Secundaria Obligatoria se ha aplicado el DAT nivel

Test de pensamiento creativo de Torrance (TTCT)

10
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El objetivo del test es evaluar la creatividad de® y adolescentes. Consta de
dos subpruebas (verbal y figurativa), cada unallds 8ene dos formas (A y B). Los
alumnos dan multiples respuestas a estimulos teartmales como de figuras, que son
puntuados segun la fluidez (o el numero de iddasilexibilidad, con respecto a la
variedad de las perspectivas representadas eddas;ila originalidad (la infrecuencia
estadistica) y la elaboracién de las ideas masdalldo requerido por el estimulo.
Nosotros hemos utilizado el tercer subtest deldesixpresion figurada, que va dirigido
a evaluar el nivel de imaginacion realizando dibujél subtestlas lineas paralelas
consta de 30 pares de lineas paralelas. El objesiv@acer tantos dibujos como se pueda
utilizando los 30 pares. Se mide la fluidez (aptipara hacer asociaciones multiples a
partir de un estimulo Unico); la flexibilidad, anglidad y elaboracion (Torrance, 1974).

Con el TTCT podemos valorar: fluidez, flexibilidaatjginalidad y elaboracion

La Fluidez es la caracteristica de la creatividad por la soahos capaces de
apreciar en las personas su facilidad para generaéimero elevado de ideas.

Flexibilidad es la dimensién de la creatividad mediante el podemos valorar
las diversas formas que tienen las personas paragfaesta a unas mismas situaciones
o problemas. Es decir, nos permite contemplar snemaade resolver por procesos
diferentes o a través de categorias diferentesgpriesta.

Originalidad es una dimension de la creatividad que nos pemalerar un
comportamiento como singular, peculiar, novedosanovador cuando se trata de dar
respuesta a una situacion o problema.

La ultima dimensién contemplada es la denomin&tboracion que nos
informa de la capacidad que una persona tienequarsiderar o incorporar detalles en

una respuesta, lo que supone una accion mas canoptempleta.

Configuracion emocional

Para explorar, analizar y valorar las caractesstae las variables de interaccion
social e inteligencia emocional de los alumnosasetltilizado las técnicas siguientes:

- El cuestionario de personalidad BFQ-NA, orientada@lorar las cinco grandes
dimensiones de la personalidad: Conciencia; ApgrtuExtraversion, Amabilidad e
Inestabilidad emocional (Barbaranelti, Capraragp&sca, 2006)

Todos los alumnos participantes cumplimentaron @H:¥V (Emotional Quotient-
inventory: Youth Versiébn o Inventario de InteligemcEmocional para nifios y

adolescentes, Baron y Parker, 2000). Este instrtovesun auto informe para nifios y
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adolescentes de 7 a 18 afios, consta de 60 afinmesci&l alumno ha de valorar la
percepcion que tienen sobre su propia inteligeromcional (el rango de la escala
oscila desde 1= nunca me pasa a 4= siempre me pasa)

Los padres y profesores cumplimentaron el cuestiorEQ-i:YV-O (Emotional
Quotient-Inventory: Youth Version-Observer Formr®@a& Parker, en prensa), para
valorar la inteligencia emocional de sus hijos ynatos respectivamente. Ambos
cuestionarios constan de 38 items. Los particigané® de valorar la percepcion que
tienen de la IE sobre sus alumnos o hijos (el ratgyla escala oscila desde 1= nunca le
ocurre, 2= a veces le ocurre; 3= casi siempreuerey 4= siempre le ocurre).

El objetivo de los tres inventarios es valorar Eguientes dimensiones:
inteligencia intrapersonal (habilidad para compegnths propias emociones y su
comunicacion a los otros); inteligencia interpeeddhabilidad para entender y apreciar
las emociones de los otros); manejo de las emcei@rabilidad para dirigir y controlar
las propias emociones); adaptabilidad (flexibiligagficacia para resolver conflictos) y
estado de animo general (habilidad para tener whitudch positiva ante la vida).

Ademas, los inventarios ofrecen una valoraciones&bmteligencia emocional total.

Conclusiones

Para finalizar hemos de considerar algunas cuestieexistentes sobre los
alumnos de altas habilidades:

a) El alumnado con altas habilidades es un grupgrdgeneo con caracteristicas
y necesidades educativas especificas (Prieto yefdast2000: 13), por ello estos
alumnos exigen un estudio diferenciado de su cordi@on cognitiva y emocional.

b) Son alumnos, que como indica Jiménez (2001)eexigspuestas educativas
para atender su diversidad, aunque esto pudieexgraelitista. (Este es uno de los
prejuicios mantenidos a lo largo del tiempo por atwsos autores).

c) La atencién a las diferencias supone actuamoedidas para el desarrollo de
la diversidad de aptitudes, necesidades educaéispscificas, intereses y ritmos de
maduracion de las personas, entre los que se haocatporar las dimensiones referidas
a su interaccion social y su desarrollo emociobalksde esta éptica, nuestra finalidad
Gltima es ofrecer pautas generales y especificaa pantribuir a las respuestas
educativas de los nifios con altas habilidades &e¢tadn de Murcia, centrando nuestra
atencion de manera sustancial tanto en las vasi@gadémicas y cognitivas como a las

de interaccién social.
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